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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1.Пояснительная записка 

 
        Коррекционная помощь детям с отклонениями в развитии является одним из приоритетных 

направлений в области образования. В логопедии актуальность проблемы раннего выявления, 

диагностики и коррекции нарушений речевого развития детей обусловлена остом числа детей 

нарушениями речевого развития разной степени выраженности, которые часто приводят к 

тяжелым системным речевым нарушениям в дошкольном и школьном возрасте.  

          Дети с тяжелыми нарушениями речи – это особая категория детей с нарушениями всех 

компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. 

          При включении ребенка с речевыми нарушениями в образовательный процесс дошкольной 

образовательной организации обязательным условием является организация его систематического, 

адекватного, непрерывного педагогического сопровождения.  

С учетом специфики дошкольного образования как фундамента всего последующего 

общего образования, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской 

Федерации» и Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования (далее – ФГОС ДО, Стандарт), разработана настоящая Программа. 

АОП для дошкольника с ТНР предполагает: 

-дополнение содержательного раздела направлениями коррекционно-развивающей работы, 

способствующей квалифицированной коррекции недостатков речеязыкового развития, моторно-

двигательной базы речи, профилактике потенциально возможных трудностей в овладении 

грамотой и   обучении в целом; 

-определение содержания программы коррекционной работы с ребенком с тяжелыми 

нарушениями речи с учетом структуры дефекта, с обоснованным привлечением комплексных, 

парциальных программ, методических и дидактических пособий, предназначенных для 

использования в работе с детьми, имеющими речеязыковые нарушения и сопутствующие 

проявления в общей структуре дефекта; 

-конкретизация и дополнение пунктов организационного раздела с учетом изменений, 

необходимых для эффективной работы с детьми с ТНР в части планирования образовательной 

деятельности, обеспечения психолого-педагогических условий развития детей, режима и 

распорядка дня, кадрового обеспечения, оформления предметно-развивающей среды, перечня 

нормативных и нормативно-правовых документов, перечня литературных источников. 

           Программа определяет примерное содержание образовательных областей с учетом 

возрастных и индивидуальных особенностей ребенка в различных видах деятельности. 

       Адаптированная образовательная программа (далее - Программа) разработана в соответствии 

с нормативно-правовыми документами: 

  -Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-Ф3 «Об образовании в Российской Федерации» 

- Приказ Минобрнауки России от 17.10.2013 № 1155 «Об утверждении Федерального 

государственного образовательного стандарта дошкольного образования»; 

        - Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 

28.09.2020 г. №28 «Об утверждении Санитарных правил 2.4.3648-20 «Санитарно-

эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления 

детей и молодежи» 

      Адаптированная образовательная программа разработана с учетом «Федеральной 

адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с 
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ограниченными возможностями здоровья» (утверждена Министерством Просвещения Российской 

Федерации, приказ 1022 от 24.11.2022 г.). 

Осуществление образовательной деятельности с ребенком, имеющим тяжелые нарушения 

речи, осуществляется на основе парциальных программ: 

 - Адаптированной примерной основной образовательной программы для дошкольников с 

тяжелыми нарушениями речи, под ред. Л.В. Лопатиной, С-Пб., ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2014 г.;  

  - «Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в группе 

компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжёлыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» Нищева Н.В., 2015 г.; 

 

1.1.1 Цели и задачи Программы 

 

Цель: создание условий для дошкольного образования, определяемыми общими и особыми 

потребностями дошкольников с ТНР, индивидуальными особенностями их развития и здоровья. 

Задачи: 

- создать условия для сохранения и укрепления здоровья ребенка, в том числе его 

эмоционального благополучия, разностороннего развития с учётом его возрастных и 

индивидуальных особенностей; 

- способствовать общему развитию ребенка с ТНР, коррекции его психофизического 

развития, подготовке его к обучению в школе; 

-объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- обеспечить вариативность и разнообразие содержания Программы и организационных 

форм дошкольного образования с учетом образовательных потребностей, способностей и 

состояния здоровья ребенка с ТНР; 

- формирование общей культуры личности ребенка с ТНР, развитие его социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности; 

- оказывать педагогическую поддержку семьи, способствовать повышению компетентности 

родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления 

здоровья ребенка. 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах: 

1. Общие принципы и подходы к формированию программ: 

– поддержка разнообразия детства; 

– сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека; 

– позитивная социализация ребенка; 

– личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых 

(родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей; 

– содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 

участником (субъектом) образовательных отношений; 

– сотрудничество Организации с семьей; 

–возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом 

содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями 
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ребенка.  

2. Специфические принципы и подходы к формированию программ: 

– индивидуализация дошкольного образования детей с ТНР предполагает такое построение 

образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации 

образовательного процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические 

особенности;  

– развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное 

содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и 

ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как 

явных, так и скрытых возможностей ребенка; 

– полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. В 

соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, 

познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие посредством 

различных видов детской активности. Между отдельными разделами Программы существуют 

многообразные взаимосвязи: познавательное развитие ребенка с ТНР тесно связано с речевым и 

социально-коммуникативным, художественно-эстетическое – с познавательным и речевым и т. п. 

Содержание образовательной деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. 

Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям развития детей с ТНР 

дошкольного возраста. 

 

1.2. 1 Планируемые результаты 

 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности 

дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 

конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы 

представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой 

возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного 

образования.  

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых 

ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития 

ребенка с ТНР. Они представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников.  

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые 

результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

 

1.2.2. Планируемые результаты на этапе завершения освоения Программы 

 

– усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего 

мира; 

– употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

– умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

– правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

– составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 

творческие рассказы; 

– владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные 

формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний 
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план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

– осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

– правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

– выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и 

устойчиво взаимодействует с детьми; 

– участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

– передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 

– регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, 

проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, 

взаимопомощи, взаимной поддержки; 

– отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, стремится к 

самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

– использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: 

словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 

– устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 

практического экспериментирования; 

– определяет пространственное расположение предметов относительно себя; 

– определяет времена года, части суток; 

– самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

– пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному 

материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, 

игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 

– составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя 

графические схемы, наглядные опоры; 

– составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы из личного опыта; 

– владеет предпосылками овладения грамотой. 

 

1.3. Характеристика речевого   развития детей  

 

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются в различных вариантах искажения 

звуконаполняемости, поскольку ребенку трудно удерживать в памяти звуковой образ слова. 

Отмечаются персеверации, перестановки звуков и слогов, сокращение согласных при стечении, 

замены слогов, реже — опускание слогов. 

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова отмечаются недостаточная внятность, 

выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, 

смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного 

восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования. 

Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие 

некоторых животных,  птиц  и их детенышей (конь, индюк, теленок, жеребенок), профессий людей 

(продавец, дворник), частей тела (пятка, локоть). При обозначении действий и признаков 

предметов ребенок использует типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал 

— бежал). Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению, в неточном 
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употреблении и смешении признаков. 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко 

проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением. 

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью увеличительных 

суффиксов: повторяет названное слово (большой дом вместо домище) либо называет его 

произвольную форму. 

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно-ласкательных суффиксов. 

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих приставки. 

В грамматическом оформлении речи часто отмечаются ошибки в употреблении 

существительных родительного и винительного падежа множественного числа. Имеют место 

нарушения согласования прилагательных с существительными мужского и женского рода, 

единственного и множественного числа, нарушения в согласовании числительных с 

существительными. 

Особую сложность представляют конструкции с придаточными предложениями, что 

выражается в пропуске союзов или в их замене. 

          Лексико-грамматические формы языка сформированы неодинаково. С одной стороны, может 

отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят непостоянный характер, 

возможность осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. 

С другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью речевого развития являются недостатки связной речи: 

нарушения логической последовательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски 

главных событии, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, по 

картине, по серии сюжетных картин. 

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на свободную 

тему с элементами творчества ребенок использует в основном простые малоинформативные 

предложения. 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

 

В содержательном разделе представлены: 

– описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития и 

психофизическими особенностями ребенка с ТНР в пяти образовательных областях: социально-

коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физического 

развития; 

– описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с 

учетом психофизических, возрастных и индивидуально-психологических особенностей;  

– программа коррекционно-развивающей работы. 

     

2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями 

развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях 

 

2.2.1. Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом его 

психофизических особенностей, в условиях информационной социализации основными задачами 
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образовательной деятельности являются создание условий для: 

– усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные 

ценности; 

– развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР со взрослыми и сверстниками; 

– становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных 

действий; 

– развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

– формирования готовности к совместной деятельности со сверстниками , 

– формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к 

сообществу детей и взрослых; 

– формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

– формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

– развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

– развития игровой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» направлено 

на всестороннее развитие у ребенка с ТНР навыков игровой деятельности, дальнейшее 

приобщение его к общепринятым нормам и правилам взаимоотношений со сверстниками и 

взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и 

семейной принадлежности.  

В этот период в коррекционно-развивающей работе взрослые создают и расширяют 

знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности ребенка в 

сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятельности, 

продолжается работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению  

словарного запаса.  

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 

«Социально-коммуникативное развитие» по следующим разделам: 1) игра; 2) представления о 

мире людей и рукотворных материалах; 3) безопасное поведение в быту, социуме, природе; 4) 

труд. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное развитие» 

проводит воспитатель, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, 

проводимой учителем-логопедом. 

Совместная образовательная деятельность педагогов с ребенком с ТНР предполагает 

следующие направления работы: дальнейшее формирование представлений о разнообразии 

окружающего мира людей и рукотворных материалов; воспитание правильного отношения к 

людям, к вещам и т. д.; обучение способам поведения в обществе, отражающим желания, 

возможности и предпочтения детей. В процессе уточнения представлений о себе и окружающем 

мире активизируется речевая деятельность, расширяется словарный запас. 

         Основное внимание обращается на совершенствование игровых действий и точное 

выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и упражнениях. 

В этот период большое значение приобретает создание предметно-развивающей среды и 

привлечение к творческим играм. Воспитатель организует сюжетно-ролевые и театрализованные 

игры, осуществляя недирективное руководство ими. Элементы сюжетно-ролевой и сюжетно-

дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, дидактические игры активно 

включаются в занятия по всем направлениям коррекционно-развивающей работы.  

Педагоги уделяют основное внимание формированию связной речи, ее основных функций 



8 

(коммуникативной, регулирующей, познавательной). Ребенок вовлекается в различные виды 

деятельности, естественным образом обеспечивающие его коммуникативное взаимодействие со 

взрослыми и сверстниками, развитие познавательного интереса и мотивации к деятельности.  

Особое внимание обращается на формирование представления о Родине: о городах России, 

о ее столице, о государственной символике, гимне страны и т. д.        

Взрослые создают условия для формирования экологических представлений, знакомя их с 

функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной).  

В рамках раздела особое внимание обращается на развитие устойчивого алгоритма 

поведения в опасных ситуациях: в помещении, на прогулке, на улице, в условиях поведения с 

посторонними людьми. 

В этот период большое внимание уделяется формированию интеллектуальной и 

мотивационной готовности к обучению в школе.  

Активными участниками образовательного процесса в области «Социально-

коммуникативное развитие» являются родители ребенка. 

 

2.2.2. Познавательное развитие 

В образовательной области «Познавательное развитие» основными задачами 

образовательной деятельности являются создание условий для: 

- развития интересов ребенка, любознательности и познавательной мотивации; 

- формирования познавательных действий, становления сознания; 

- развития воображения и творческой активности; 

- формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего 

мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, 

звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и 

покое, причинах и следствиях и др.), 

- формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о 

социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете 

Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. 

Основное содержание образовательной деятельности 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предполагает создание 

взрослыми ситуаций для расширения представлений ребенка о функциональных свойствах и 

назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, 

разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимостей 

между внутренними и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблюдения 

за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры. 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» в этот период обеспечивает 

развитие познавательной активности, обогащение сенсомоторного и сенсорного опыта, 

формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной деятельности, а 

также представлений об окружающем мире и элементарных математических представлений.  

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области 

по следующим разделам: 1) конструирование; 2) развитие представлений о себе и об окружающем 

мире; 3) формирование элементарных математических представлений. 

Продолжается развитие мотивационного, целевого, содержательного, операционального и 

контрольного компонентов конструктивной деятельности. При этом особое внимание уделяется 

самостоятельности, предлагаются творческие задания, задания на выполнение работ по своему 

замыслу, задания на выполнение коллективных построек.  
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Педагоги стимулируют познавательный интерес детей к различным способам измерения, 

счета количеств, определения пространственных отношений у разных народов. 

 

2.2.3. Речевое развитие 

В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образовательной 

деятельности является создание условий для:  

- овладения речью как средством общения и культуры; 

- обогащения активного словаря; 

- развития связной, грамматически правильной речи; 

- развития речевого творчества; 

- развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

- знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

- развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте; 

- коррекции речевых нарушений и их системных последствий. 

Основное содержание образовательной деятельности 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» 

является формирование связной речи.  

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности. 

Формируется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее 

когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач 

обучения является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, 

дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере 

предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для 

развития активной речи детей. Для развития фразовой речи проводятся занятия с использованием 

приемов комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным 

произведениям, по иллюстративному материалу. Для совершенствования планирующей функции 

речи педагоги обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения задания. Совместно 

со взрослым, а затем самостоятельно ребенку предлагается составлять простейший словесный 

отчет о содержании и последовательности действий в различных видах деятельности. 

Педагоги создают условия для развития коммуникативной активности в быту, играх и на 

занятиях. Для этого, в ходе специально организованных игр и в совместной деятельности, ведется 

формирование средств межличностного взаимодействия детей. Взрослые предлагают детям 

различные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой деятельности. 

Они создают условия для расширения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, 

предметный, социальный и игровой опыт детей. 

Активно развивается способность к использованию речи в повседневном общении, а также 

стимулируется использование речи в области познавательно-исследовательского, художественно-

эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. Взрослые могут 

стимулировать использование речи для познавательно-исследовательского развития, например, 

отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание на последовательность 

повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, 

высказанные ребенком, вербально дополняя их.  

В сфере приобщения ребенка к культуре чтения литературных произведений взрослые 

читают книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают прочитанное, способствуя пониманию 

прочитанного.  
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Для формирования мотивации к школьному обучению, в работу по развитию речи 

включаются занятия по подготовке к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-

логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития ребенка. Содержание занятий 

по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы. 

 

2.2.4. Художественно-эстетическое развитие 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основными задачами 

образовательной деятельности являются создание условий для:  

– развития у ребенка интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с 

разными видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), в том числе 

народного творчества; 

– развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольклора;  

– приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении 

художественного замысла. 

В сфере развития интереса к эстетической стороне действительности, ознакомления с 

разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества, Программа относит к 

образовательной области художественно-эстетического развития приобщение к эстетическому 

познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творческую 

деятельность в изобразительном, пластическом, музыкальном, литературном и др. видах 

художественно-творческой деятельности.  

Эстетическое отношение к миру опирается, прежде всего, на восприятие действительности 

разными органами чувств. Взрослые способствуют накоплению сенсорного опыта, обогащению 

чувственных впечатлений, развитию эмоциональной отзывчивости на красоту природы и 

рукотворного мира, сопереживания персонажам художественной литературы и фольклора.  

Взрослые знакомят ребенка с классическими произведениями литературы, живописи, 

музыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, рассматривают 

иллюстрации в художественных альбомах, организуют экскурсии на природу, в музеи, 

демонстрируют фильмы соответствующего содержания, обращаются к другим источникам 

художественно-эстетической информации. 

В сфере приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, развития 

потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности в воплощении 

художественного замысла взрослые создают возможности для творческого самовыражения: 

поддерживают инициативу, стремление к импровизации при самостоятельном воплощении 

ребенком художественных замыслов; вовлекают в разные виды художественно-эстетической 

деятельности, в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различные средства, 

материалы, способы реализации замыслов.  

В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструировании 

взрослые предлагают экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию; 

осваивать различные художественные техники, использовать разнообразные материалы и 

средства.  

В музыкальной деятельности (танцах, пении, игре на детских музыкальных инструментах) 

– создавать художественные образы с помощью пластических средств, ритма, темпа, высоты и 

силы звука.  

В театрализованной деятельности, сюжетно-ролевой и режиссерской игре – языковыми 
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средствами, средствами мимики, пантомимы, интонации передавать характер, переживания, 

настроения персонажей. 

Основное содержание образовательной деятельности 
Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в ходе которых 

решаются более сложные задачи, связанные с формированием операционально-технических 

умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления самостоятельности и 

творчества. 

Изобразительная деятельность в старшем дошкольном возрасте предполагает решение 

изобразительных задач (нарисовать, слепить, сделать аппликацию) и может включать отдельные 

игровые ситуации.  

Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет коллективная 

деятельность детей, как в непосредственно образовательной деятельности, так и в свободное 

время. К коллективной деятельности можно отнести следующие виды занятий с детьми: создание 

«портретной» галереи, изготовление альбомов о жизни детей и иллюстраций к сказкам; 

выполнение коллективных картин и др. 

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности  при анализе натуры и 

образца, при определении изобразительного замысла, при выборе материалов и средств 

реализации этого замысла, его композиционных и цветовых решений.  

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный эмоциональный, 

межличностный, игровой и познавательный опыт ребенка. Руководство изобразительной 

деятельностью со стороны взрослого приобретает косвенный, стимулирующий, содержание 

деятельности характер.  

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музыкальных 

впечатлений, совершенствование  певческих, танцевальных навыков и умений.  

Продолжается работа по формированию представлений о творчестве композиторов, о 

музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных формах. В этом возрасте дети 

различают музыку разных жанров и стилей. Знают характерные признаки балета, оперы, 

симфонической и камерной музыки. Различают средства музыкальной выразительности (лад, 

мелодия, метроритм). Дети понимают, что характер музыки определяется средствами 

музыкальной выразительности. 

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи уделяется 

умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музыкального образа.  

В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие специалисты продолжают 

развивать музыкальный слух (звуко-высотный, ритмический, динамический, тембровый), учить 

использовать для музыкального сопровождения самодельные музыкальные инструменты, 

изготовленные с помощью взрослых. Музыкальные игрушки, детские музыкальные инструменты 

разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, воспитателей и на музыкальных 

занятиях. 

Большое значение для развития слухового восприятия (восприятия звуков различной 

громкости и высоты), развития общеречевых умений и навыков (дыхательных, голосовых, 

артикуляторных) и т. п. имеет взаимодействие учителя-логопеда, музыкального руководителя и 

воспитателей.  

 

 

 
2.2.5. Физическое развитие 
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В области физического развития ребенка основными задачами образовательной 

деятельности являются создание условий для:  

– становления ценностей здорового образа жизни; 

- овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.); 

– развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 

– приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности;  

– формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овладения 

подвижными играми с правилами. 

В сфере становления у ребенка ценностей здорового образа жизни взрослые способствуют 

развитию ответственного отношения к своему здоровью. Они рассказывают ребенку о том, что 

может быть полезно и что вредно для их организма, помогают осознать пользу здорового образа 

жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здорового питания, 

закаливания и пр. Взрослые способствуют формированию полезных навыков и привычек, 

нацеленных на поддержание собственного здоровья, в том числе формированию гигиенических 

навыков. Создают возможности для активного участия в оздоровительных мероприятиях. 

В сфере совершенствования двигательной активности, развития представлений о своем 

теле и своих физических возможностях, формировании начальных представлений о спорте 

взрослые уделяют специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, 

произвольности действий и движений ребенка. 

Для удовлетворения естественной потребности детей в движении, взрослые организуют 

пространственную среду с соответствующим оборудованием как внутри помещения, так и на 

внешней территории (горки, качели и т. п.); подвижные игры (как свободные, так и по правилам), 

занятия, которые способствуют получению положительных эмоций от двигательной активности, 

развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, правильного формирования опорно-

двигательной системы детского организма.  

Взрослые поддерживают интерес к подвижным играм, занятиям на спортивных снарядах, 

упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают выполнять физические 

упражнения, способствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибкости, 

быстроты. 

Взрослые проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и 

на воздухе, спортивные праздники. 

Основное содержание образовательной деятельности 
В ходе физического воспитания детей с ТНР большое значение приобретает формирование 

осознанного понимания необходимости здорового образа жизни, интереса и стремления 

заниматься спортом, желания участвовать в подвижных и спортивных играх со сверстниками и 

самим организовывать их.  

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, концентричности в 

выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерывность, преемственность в 

обучении и воспитании. В структуре каждого занятия выделяются разминочная, основная и 

релаксационная части. В процессе разминки мышечно-суставной аппарат ребенка 

подготавливается к активным физическим нагрузкам, которые предполагаются в основной части 

занятия. Релаксационная часть помогает самостоятельно регулировать свое психоэмоциональное 

состояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения. 

Продолжается физическое развитие (объем движений, сила, ловкость, выносливость, 

гибкость, координированность движений). Потребность в ежедневной осознанной двигательной 
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деятельности формируется в различные режимные моменты: на утренней зарядке, на прогулках, в 

самостоятельной деятельности, во время спортивных досугов и т.п.  

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, 

подвижными играми.  

Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованности, 

самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений ребенок учится соблюдать правила, 

участвует в подготовке и уборке места проведения занятий.  

В этот период педагоги разнообразят условия для формирования  правильных 

гигиенических навыков, организуя для этого соответствующую безопасную, привлекательную для 

детей, современную, эстетичную бытовую среду.  

В этом возрасте дети уже достаточно осознанно могут воспринимать информацию о 

правилах здорового образа жизни, важности их соблюдения для здоровья человека, о вредных 

привычках, приводящих к болезням. Содержание раздела интегрируется с образовательной 

областью «Социально-коммуникативное развитие», формируя у ребенка представления об 

опасных и безопасных для здоровья ситуациях, а также о том, как их предупредить и как вести 

себя в случае их возникновения. Очень важно, чтобы ребенок усвоил речевые образцы того, как 

надо позвать взрослого на помощь в обстоятельствах нездоровья. 

 

2.3 Особенности образовательной деятельности  

в разных видах культурных практик. 

(Ссылка: рабочий план работы воспитателя ) 

 

2.4 Описание вариативных форм, способов и методов реализации программы с 

учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников их 

образовательных потребностей и интересов. 

(рабочий план работы воспитателя) 

Реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, способов, методов и 

средств, представленных в образовательных программах, методических пособиях, 

соответствующих принципам и целям Стандарта и выбираемых педагогом.  

Примером вариативных форм, способов, методов организации образовательной 

деятельности могут служить такие формы как: образовательные ситуации, предлагаемые для 

группы детей, исходя из особенностей их речевого развития (занятия), различные виды игр и 

игровых ситуаций, в том числе сюжетно-ролевая игра, театрализованная игра, дидактическая и 

подвижная игра, в том числе, народные игры, игра-экспериментирование и другие виды игр; 

взаимодействие и общение детей и взрослых и/или детей между собой; проекты различной 

направленности, прежде всего исследовательские; праздники, социальные акции т.п., а также 

использование образовательного потенциала режимных моментов. Все формы вместе и каждая в 

отдельности могут быть реализованы через сочетание организованных взрослыми и 

самостоятельно инициируемых свободно выбираемых детьми видов деятельности. 

Взрослые читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, 

иллюстраций познавательного содержания и предоставляют информацию в других формах. 

Побуждают детей задавать вопросы, рассуждать, строить гипотезы относительно наблюдаемых 
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явлений, событий.  

 

2.5. Способы и направления поддержки детской инициативы 

(рабочий план работы воспитателя) 

        В целях эффективности коррекционного процесса проявление детской инициативы на 

логопедических занятиях ограничено соблюдением дидактических принципов: систематичности и 

последовательности. Ребёнок ограничен в выборе партнёра для совместной деятельности, т.к. в 

подгруппы объединяются дети, которые имеют сходные речевые дефекты. Содержание и способы 

выполнения образовательной деятельности определяет учитель-логопед. 

       Способы поддержки детской инициативы: 

• использование привлекательной и разнообразной предметно-развивающей среды; 

• создание ситуации успеха; 

• создание проблемных ситуаций и ситуаций общения; 

• обсуждение – подведение итогов самостоятельной деятельности. 

 

2.6. Взаимодействие с семьей    

Взаимодействие педагогов с родителями направлено на повышение педагогической 

компетенции родителей. Задача педагогов – активизировать роль родителей в воспитании и 

обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

                   Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

– вовлечение родителей в образовательный процесс; 

– создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые 

подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

– повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает 

следующие направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с 

ТНР и предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической культуры 

родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание активной 

развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском 

коллективе. 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; создание 

открытого информационного пространства (сайт ДОО и др.);  

Планируемые результаты работы с родителями: 

– организация преемственности в работе ДОО и семьи по вопросам оздоровления, досуга, 

обучения и воспитания; 

– повышение уровня родительской компетентности; 

– гармонизация семейных детско-родительских отношений. 

       После проведения логопедического обследования учитель-логопед  предоставляет  родителям 

полную и подробную информацию о речевых нарушениях, выявленных у ребёнка. Далее учитель–

логопед подробно разъясняет содержание коррекционной работы и делает акцент на 

необходимости совместной, согласованной работы. 
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       Программа предусматривает: 

-  активное участие родителей в мероприятиях, проводимых в детском саду (посещение открытых 

занятий учителя-логопеда, подгрупповых и индивидуальных консультаций, родительских 

собраний и т.д.); 

-    систематические занятия с ребёнком дома по закреплению материала, изученного на 

логопедических занятий; 

-  формирование интереса ребёнка к собственной речи и желания научиться говорить правильно. 

 

План проведения мероприятий  

 

Мероприятия 

 

Сроки 

проведения 

 

Родительские собрания 

1. Задачи и содержание работы учителя-логопеда. 

2. Итоги работы за первое полугодие.  

3. Итоги логопедической работы за год. Речевая готовность детей к школе.  

 

 

 

сентябрь 

январь 

май 

 

Индивидуальные консультации 

1. Результаты логопедического обследования. 

2. Мастер-класс «Правила выполнения домашнего задания». 

3. Контроль над автоматизацией поставленных звуков. 

4. Работа по накоплению словаря и развитию связной речи. 

5. Мастер-класс «Развитие мелкой моторики рук дома». 

 

 

 

 

в течение 

учебного года 

      

    Посещение родителями логопедических  занятий 

 

по запросу 

родителей 

 

    Оформление стенда для родителей,  

   размещение консультаций на сайте ДОУ 

 

в течение 

учебного года 

 

2.7. Программа коррекционно-развивающей работы  

 

Необходимым условием реализации данной программы для ребенка с тяжёлыми 

нарушениями речи  является  проведение  обследования речи. Содержание обследования 

непосредственно связано с содержанием логопедической работы, что позволяет прогнозировать 

расширение «зоны ближайшего развития» ребенка.   

Стартовая диагностика: 1-2 недели сентября, результаты фиксируются в речевой карте. 

Итоговая диагностика проводится на 3-4 недели мая. В конце учебного года учитель-логопед 

составляет отчёт о проделанной работе. 

Основным в содержании занятий учителя-логопеда является совершенствование 

механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве первостепенной задачи 

выдвигается развитие связной речи ребенка на основе дальнейшего расширения и уточнения 
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словаря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с формированием 

звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных синтаксических 

конструкций. Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие 

различных компонентов языковой способности (фонетического, фонематического, лексического, 

словообразовательного, морфологического, семантического). 

В процессе работы над активной речью ребенка большое внимание уделяется переработке 

накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации понятий, формированию 

умений устанавливать причинно-следственные связи между событиями и явлениями с целью 

определения их последовательности и ориентировки во времени. Расширение и уточнение 

понятий и представлений, словаря импрессивной и экспрессивной речи, овладение 

разнообразными способами словоизменения и словообразования и синтаксическими 

конструкциями, установление логических связей и последовательности событий является основой 

для дальнейшего обучения ребенка составлению связных рассказов. 

В этот период продолжается и усложняется работа по совершенствованию анализа и 

синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного фонематического анализа 

и формируется способность к осуществлению более сложных его форм с постепенным переводом 

речевых умений во внутренний план. 

Учитель-логопед большое внимание уделяет накоплению и осознанию языковых явлений, 

формированию языковых обобщений, становлению «чувства языка», что становится базой для 

формирования метаязыковой деятельности и способствует подготовке ребенка с ТНР к 

продуктивному усвоению школьной программы. 

Сформированные учителем-логопедом речевые умения закрепляются воспитателем и 

родителями. 

Педагогические ориентиры: 

⎯ работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, 

внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификаций;  

⎯ развивать общую, ручную, артикуляторную моторику;  

⎯ осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; 

⎯ расширять объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный 

(существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты 

словаря, вести работу по формированию семантической структуры слова, организации 

семантических полей; 

⎯ совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических 

конструкций; 

⎯ совершенствовать навыки связной речи ребенка; 

⎯ вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по развитию 

фонематических процессов. 

Подготовительный этап логопедической работы 

Основное содержание 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно-пространственных представлений. Закрепление усвоенных объемных и плоскостных 

геометрических форм. Закрепление умения их зрительного распознавания, воссоздания по 
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представлению и описанию. Совершенствование навыка стереогноза. Обозначение формы 

геометрических фигур и предметов словом. 

Закрепление усвоенных величин предметов, умения упорядочивать предметы (до 10) по 

возрастанию и убыванию величин. Обозначение величины предметов (ее параметров) словом. 

Закрепление усвоенных цветов. Освоение новых цветов (фиолетовый, серый). Закрепление 

умения различать предметы по цвету и цветовым оттенкам. Обозначение цвета и цветовых 

оттенков словом. 

Закрепление классификации предметов и их объединению во множество по трем-четырем 

признакам. 

Совершенствование навыка определения пространственных отношений (вверху, внизу, 

справа, слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе. Обозначение 

пространственного расположения предметов словом. Закрепление узнавания контурных, 

перечеркнутых, наложенные друг на друга изображений.  

Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти. Совершенствование 

процессов запоминания и воспроизведения (с использованием предметов, семи-восьми 

предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи неречевых звуков и слов). 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики. Дальнейшее совершенствование двигательной сферы 

ребенка. Выполнение двигательных программ включающих последовательно и одновременно 

организованные движения (при определении содержания работы по развитию общей моторики 

учитель-логопед исходит из программных требований образовательной области «Физическое 

развитие»). 

Совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной 

инструкции. 

Развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения 

последовательно организованных движений и конструктивного праксиса. Формирование 

кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения одновременно 

организованных движений, составляющих единый двигательный навык. 

Совершенствование кинестетической основы артикуляторных движений и формирование 

нормативных артикуляторных уклада звуков. 

Развитие кинетической основы артикуляторных движений. 

Совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции. 

Совершенствование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения. обобщения, 

классификации, логического мышления, умения рассуждать логически на основе обогащения 

детского опыта и развития представлений об окружающей действительности, а также умения 

представлять индуктивно-дедуктивные доказательства.  

Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные признаки и мысленно 

обобщать их по принципу аналогии. Закрепление конкретных, родовых, видовых понятий и общих 

представлений различной степени обобщенности. Учить ребенка обобщать конкретные понятия с 

помощью родовых понятий, обобщать понятия через абстрактное родовое понятие, обобщать 

понятия через выделение признаков различия и сходства («Назови, какие бывают», «Назови одним 

словом», «Разложи картинки», «Сравни предметы» и т. п.). Совершенствование мысленного 

установления связей, объединения предметов, их частей или признаков («Дополни до целого», 

«Сложи картинку»). Формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости. 

          Понимание иносказательного смысла загадок без использования наглядной опоры (на основе 

игрового и житейского опыта). 
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Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия 

и воспроизведения ритмических структур. Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести 

ритмических сигналов) и их воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на зрительное 

восприятие). 

Закрепление понятий «длинное» и «короткое», «громкое» и «тихое» звучание с 

использованием музыкальных инструментов.  

Совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания речи. 

Обучение ребенка умению правильно слушать и слышать речевой материал. Формирование 

четкого слухового образа звука. 

Основной этап логопедической работы 

Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 

дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, 

различных типов синтаксических конструкций. Расширение объема и уточнение предметного, 

предикативного и адъективного словаря импрессивной речи происходит параллельно с 

расширением представлений об окружающей действительности и формированием познавательной 

деятельности. 

Усвоение значения новых слов на основе углубления знании о предметах и явлениях 

окружающего мира. 

Совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных 

единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в форме 

единственного и множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего времени по 

родам, грамматических форм прилагательных предложных конструкций. Обучение различению в 

импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, кто моет, кто моется», 

«Покажи, кто одевает, кто одевается»). Обучение различению в импрессивной речи глаголов в 

форме настоящего, прошедшего и будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где 

мальчик ел», «Покажи, где мальчик будет есть»). 

Обучение ребенка различению предлогов за — перед, за- у, под — из-за, за — из-за, около 

— перед, из-за — из-под (по словесной инструкции и по картинкам). Обучение ребенка 

различению предлогов со значением местоположения и направления действия (висит в шкафу — 

пошел в лес) с использованием графических схем. 

Обучение ребенка пониманию значения менее продуктивных уменьшительно-ласкательных 

суффиксов. Формирование понимания значения непродуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-,-ин-

,  -ц-, -иц-, -ец- («Покажи, где чай, где чайник», «Покажи, где сахар, а где сахарница», «Покажи, 

где бусы, где бусина», «Покажи, виноград, где виноградинка»). Формирование понимания 

суффиксов со значением «очень большой»: -ищ-, -ин- («Покажи, нос, где носище», «Покажи, где 

дом, где домина»). Дифференциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со 

значением «очень большой» («Покажи где лапка, где лапища»). 

Совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, на- и их различения. 

Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, за-, по-, пере-, до - и их различение 

(Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», (Покажи где птичка улетает из 

клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через клетку»). Обучение ребенка 

пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных Муха больше слона, слон больше 

мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных (Ваня нарисовал Петю); пассивных 

(Петя нарисован Ваней). 

Совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, 

рассказу (с использованием иллюстраций). 
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Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи. 

Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих 

названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств. Семантизация лексики 

(раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, но и через уже 

усвоенные слова) 

Закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, 

шесть, семь, восемь, девять, десять. 

Обучение ребенка умению подбирать слова с противоположным (сильный — слабый, 

стоять — бежать, далеко — близко) и сходным (веселый — радостный, прыгать — скакать, 

грустно — печально) значением. 

Обучение ребенка использованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, 

ткань, пластмасса, резина). 

Обучение ребенка осмыслению образных выражений в загадках объяснению смысла 

поговорок. 

Формирование у ребенка умения употреблять слова: обозначающие личностные 

характеристики (честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, лень); 

с эмотивным значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные слова 

(ножка стула — ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная коса у 

девочки). 

Совершенствование навыка осознанного употребления слов и словосочетаний в 

соответствии с контекстом высказывания. 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 

экспрессивной речи. Совершенствование навыков употребления форм единственного и 

множественного числа существительных мужского, женского и среднего рода в именительном 

падеже и косвенных падежах (без предлога и с предлогом). Закрепление правильного 

употребления в экспрессивной речи несклоняемых существительных. 

Совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъявительного наклонения 

единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов 

прошедшего времени, глаголов совершенного и несовершенного вида. Обучение правильному 

употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов (моет — 

моется, одевает — одевается, причесывает — причесывается). 

Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, 

женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и косвенных 

падежах. Совершенствование навыков употребления словосочетаний, включающих 

количественное числительное (два и пять) и существительное. 

Совершенствование навыков различения в экспрессивной речи предлогов за — перед, за — 

у, под — из-под, за — из-за, около — перед, из-за — из-под и предлогов со значением 

местоположения и направления действия. 

Обучение ребенка правильному употреблению существительных, образованных с помощью 

непродуктивных суффиксов (-ниц, -инк-,-ник, -ин-;-ц-, -иц-, -ец).Совершенствование навыка 

дифференциации в экспрессивной речи существительных, образованных с помощью 

уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой». 

Совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок 

(в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за-; по-, пре-, до-). 

Совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, 

образованных с помощью суффиксов -ин-, -и- (без чередования) и относительных прилагательных 
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с суффиксами (-ов- -ев-,-н-,-ан-,-енн)-. Обучение правильному употреблению притяжательных 

прилагательных с суффиксом -и- (с чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь — 

медвежий. Обучение ребенка употреблению качественных прилагательных, образованных с 

помошью суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват, -еньк- (красивый, улыбчивый, дождливый, 

хитроватый, беленький). Обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, 

образованных синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и 

аналитическим (при помощи слов более или менее, более чистый, менее чистый) способом. 

Обучение ребенка употреблению превосходной степени прилагательных, образованных 

синтетическим (при помощи суффиксов -ейш-, -айш-: высочайший, умнейший) и аналитическим 

(при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) способом. 

Обучение ребенка образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, 

остроумный). 

Совершенствование навыка самостоятельного употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей.  

Формирование синтаксической структуры предложения. Развитие навыка правильно 

строить простые распространенные предложения, предложения с однородными членами, 

простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. 

Обучение ребенка употреблению сложноподчиненных предложений с использованием 

подчинительных союзов потому что, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что на улице 

дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится, мы пойдем гулять. Так как Петя 

заболел, он не пошел в детский сад). 

Формирование связной речи. Развитие навыков составления описательных рассказов (по 

игрушкам, картинам, на темы из личного опыта). 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи. Уточнение произношения гласных 

звуков и согласных раннего онтогенеза. Формирование правильной артикуляции отсутствующих 

или нарушенных в произношении согласных звуков, их автоматизация и дифференциация в 

различных фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается 

локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса). 

Формирование умения осуществлять слуховую и слухопроизносительную 

дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, с которыми 

проводилась коррекционная работа. 

Развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в начале 

слова, выделение звука в слове, определение последнего и первого звука в слове). 

Совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа АУ) 

и слов (типа ум). 

Совершенствование фонематических представлений. 

Формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: 

определять местоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и 

количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом поэтапного 

формирования умственных действий. 

Обучение ребенка осуществлению фонематического синтеза. Совершенствование 

фонематических представлений (по картинкам и по представлениям). 

Знакомство ребенка с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова). Формирование у 

ребенка: осознания принципа слоговой строения слова (на материале слов, произношение и 

написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть количество слогов, 

определять их последовательность; составлять слова из заданных слогов: двухсложные слова, 
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состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и закрытого слогов (замок, 

лужок), трехсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (малина, канава), 

односложные слова  (сыр, дом). 

Совершенствование навыков воспроизведения слов различной слоговой структуры 

(изолированных и в условиях фонетического контекста).  

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 

функций. Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений. Отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных 

движений. Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от 

одного артикуляторного элемента к другому и при выполнении одновременно организованных 

движений. 

Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. 

Совершенствование речевого дыхания. Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох 

(не надувая щеки, не поднимая плечи) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения 

(упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым 

сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых 

согласных [Ф], [X], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками). Постепенное удлинение речевого 

выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением 

на первый слог, затем с изменением места ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха 

при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко 

в небе. Птицы летят высоко в голубом небе). 

Совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в 

специальных голосовых упражнениях и самостоятельной Закрепление мягкой атаки голоса. 

Обучение грамоте. Формирование мотивации к школьному обучению. 

Знакомство с понятиями: звук, слог (часть слова), слово, предложении. Обучение 

составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложение без предлога, 

простое предложение из трех-четырех слов без предлога). 

Обучение составлению графических схем слов. 

Развитие звукового анализа и синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил 

правописания: раздельное написание слов в предложении, точка в конце предложения, 

употребление заглавной буквы в начале предложения. 

 

Взаимодействие учителя-логопеда и воспитателя 

 

     Общими задачами работы учителя-логопеда и воспитателя являются: 

1. Развивать коммуникативные навыки. 

2. Развивать артикуляционную моторику. 

3. Корректировать нарушения фонетико-фонематической стороны речи. 

4. Совершенствовать лексико-грамматический строй речи.  

5. Развивать навыки связной речи. 

6. Подготовить ребенка к обучению грамоте. 

     Вместе с тем, функции воспитателя и учителя-логопеда должны быть достаточно чётко 

определены и разграничены. 
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Задачи  учителя-логопеда Задачи воспитателя 

1.Формировать правильный 

артикуляционный уклад нарушенных 

звуков. 

1.Развивать подвижность речевого аппарата. 

2.Исправлять дефекты звукопроизношения. 2.Контролировать звукопроизношение детей 

по рекомендациям учителя-логопеда.                                  

3. Формировать и совершенствовать 

грамматический строй речи. 

3. Закреплять навыки словообразования и 

словоизменения, сформированные  или 

скорректированные учителем-логопедом. 

 

      Воспитатель проводит коррекционную работу по заданию учителя-логопеда в утренние часы 

(до завтрака) и после сна. А также учитывает рекомендации учителя-логопеда при планировании 

индивидуальной работы по формированию звуковой культуры и развитию речи ребенка. 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

 

Занятия учителя-логопеда проводятся в специально оборудованном кабинете. Кабинет 

можно условно разделить на несколько зон. 

Зона коррекции произношения оснащена настенным зеркалом, столом, двумя стульями. На 

столе: бумажные салфетки, дидактические материалы. 

Образовательная зона содержит настенную доску, столы, стулья. 

Методическая зона: шкафы с дидактическими пособиями. 

Зона ТСО: рабочий стол, стул, компьютер, магнитофон, шкаф с документацией. 

Насыщенность образовательной среды соответствует возрастным возможностям детей и 

содержанию программы. Вариативность среды обеспечивается периодической сменяемостью   

дидактического материала, появлением новых предметов. Все элементы пространственной среды 

надёжны и безопасны в использовании.  

Таким образом, организация пространства, разнообразие материалов и оборудования 

обеспечивают игровую, познавательную и двигательную (развитие мелкой моторики)  активность 

детей, а также  их эмоциональное благополучие во взаимодействии с предметами. 

 

3.2. Материально-техническое обеспечение Программы 

(Ссылка: ОП МБДОУ) 

 

 

 

 

3.3. Планирование образовательной деятельности 

Календарно-тематический план 
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Месяц, 

неделя 

Лексические 

темы 

 

Темы 

по коррекции нарушений 

грамматического строя 

речи 

Содержание работы 

по развитию фонематического  

восприятия 

(Ткаченко Т. А.  

«Логопедическая тетрадь:  

развитие  фонематического 

восприятия   и  навыков   

звукового   анализа») 

09.    1.  Обследование речи детей.  

         2.  Обследование речи детей.  

         3. Фрукты и ягоды. Знакомство с 

артикуляционным 

аппаратом.  

Сказка о весёлом язычке. 

Различение неречевых звуков.  

(Упр. № 1,2) 

         4. Овощи. Понятие о слове-предмете. Различение неречевых звуков. 

 (Упр. № 3,4) 

10.    1. Овощи и фрукты. Существительные  

множественного числа с 

флексией «ы». 

Различение неречевых звуков. 

 (Упр. № 5) 

         2. Грибы. Существительные  

множественного числа с 

флексией «и». 

Различение неречевых звуков. 

 (Упр. № 5,6) 

         3. Золотая осень. Существительные  

множественного числа с 

флексией «а-я». 

Различение одинаковых 

звукокомплексов по высоте, 

силе и тембру.  

(Упр. № 5,7) 

         4. Деревья, кусты, лес. Существительные с 

изменением основы. 

Различение одинаковых 

звукокомплексов по высоте, 

силе и тембру. 

 (Упр. № 5,8) 

11.    1. Домашние животные 

и их детеныши. 

Существительные 

множественного числа в 

Именительном падеже.  

Различение одинаковых 

звукокомплексов по высоте, 

силе и тембру.  

(Упр. № 10, 11) 

         2. 

 

 

Домашние животные 

и их детеныши. 

Уменьшительно-

ласкательная форма 

существительных. 

Различение слов, близких по 

звуковому составу.  

(Упр. № 11,12) 

         3. Домашние птицы и 

их детеныши. 

Уменьшительно-

ласкательная форма 

существительных. 

Различение слов, близких по 

звуковому составу. 

 (Упр. № 12,13,14) 

         4. Звери наших лесов и 

их детеныши. 

Согласование 

существительных с 

местоимениями. 

Различение одинаковых 

звукокомплексов по высоте, 

силе и тембру. (Упр. № 10, 11) 

 

12.    1. Птицы наших лесов. Слово-действие.  

Образование глаголов от 

звукоподражательных слов. 

Различение слов, близких по 

звуковому составу. 

 (Упр. № 15, 16) 
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         2. Животные и птицы 

жарких стран. 

Согласование глаголов 

настоящего времени в лице 

и числе. 

Различение слов, близких по 

звуковому составу.  

(Упр. № 17,18) 

         3. Животные и птицы 

холодных стран. 

Согласование глаголов 

прошедшего времени в 

роде и числе. 

Дифференциация слогов.  

(Упр. № 19) 

         4. Рыбы. Приставочные глаголы и 

глаголы-антонимы 

Дифференциация слогов. 

 (Упр. № 20,21) 

01.    3. Морские животные. Дифференциация понятий 

«слово-предмет» и « слово-

действие». 

Дифференциация слогов.  

 (Упр. № 22,23) 

         4. Зимующие птицы. Слова-признаки.  

Общее понятия.  

Дифференциация слогов.  

 (Упр. № 24,25, 26) 

02.    1. Части тела человека. Согласование 

существительных с 

прилагательными. 

Дифференциация фонем.  

 (Упр. № 27) 

         2. Одежда. Прилагательные-антонимы. Дифференциация фонем. 

 (Упр. 27) 

         3. Обувь. Уменьшительно-

ласкательная  форма 

прилагательных. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 29) 

         4. Посуда. Образование 

относительных 

прилагательных. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 29) 

03.    1. Продукты питания.  

 

Образование 

прилагательных от 

глаголов. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 30) 

         2. Мебель. 

 

Образование 

притяжательных 

прилагательных. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 30) 

         3. Транспорт. Закрепление    понятий    

«слово-предмет»,  «слово-

действие»,  «слово-

признак». 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 31) 

         4. Профессии. Понятие о предложении.  

Схема: П+С, С+П. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 31) 

04.    1. Весна. Предложения с 

однородными членами: П и 

С с союзом «и». 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 32) 

         2. Перелетные птицы. Предложения из трёх слов: 

П+С+Д ( ед.ч. и мн.ч.). 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 32) 

         3. Труд людей весной. Винительный падеж без 

предлога. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 33) 

         4. Сад. Огород. Дательный падеж без 

предлога. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 33) 
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05.    1. Лес, поле, луг.  Родительный падеж без 

предлога. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 34) 

         2. Насекомые. Творительный падеж без 

предлога. 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 34) 

         3. Цветы. Предлоги. Знакомство с 

понятием. Предлоги « в », 

«на». 

Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 48) 

         4. Времена года. Предлоги «над», « под». Развитие навыков звукового 

анализа. 

(Упр. 35) 

 

 

3.4. Учебно-методическое сопровождение образовательного процесса 

(планирование воспитателя п.3.2)  

Учебно-наглядные пособия учителя-логопеда: 

• альбом для логопедического обследования (О.Б. Иншакова), 

• символы артикуляционной гимнастики, 

• предметные картинки, 

• схемы слоговой структуры слова, 

• тематические папки по лексическим темам (овощи, фрукты и т.д.), 

• логопедическое домино «Один-много» и др., 

• логопедическое лото «1, 2, 5», «Паровозики» и др., 

• дидактические игры для развития лексико-грамматических представлений: 

«Что к чему?», «Фруктовая мозаика»,  «Весёлый зоопарк»,  «Собираем урожай», «Весёлая 

математика», «Считаем вместе», «Большой, маленький, средний», «Предметы и контуры», «Раз, 

два, три, четыре», «Подходит - не подходит», «Чей малыш?», «Кто где живёт?», «Разноцветные 

гномы», «Кто есть кто?», «Формы», «Времена года», «Чья тень?», «Зверята», «Садовод», «Радуга», 

«Запоминай-ка», «Я – волшебник», « На каждую загадку- четыре отгадки», « Что сначала, что 

потом», «Семейки», «Подбери предметы», «Противоположности», «Часть контура», «Найди 

пару», столбики,«Спрячь бабочку», «Счёт, цвета, формы», домино («Транспорт», « Фрукты», « 

Животные», «Точки»), лото « Парочки»,  «Запоминайка» (« Малыши», « Фрукты»), доска Сегена, 

« Собери букет», « Цветовой код», « Контуры», « Танграм», « Скоростные колпачки»; 

• игры для развития фонематического восприятия, дыхания и мелкой моторики: 

 погремушки,музыкальный молоток, бубен, барабан, маракасы,свистульки,дудочки,фонтанчики, 

«Поймай шарик» фольгинированные языки,су-джок, массажные мячи, мячи, лабиринт,волчки 

разной величины,«Бильбоке», «Бирюльки», рыбалка на магнитах, магнитный лабиринт « 
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Рыба»,наборы пуговиц, мелкие игрушки, пирамидки, матрёшки, «сухой бассейн»,пазлы, мозаики, 

трафареты, конструкторы, шнуровки и др.; 

• тетради для автоматизации и дифференциации звуков: Баскакина И. В., Лынская М. И. 

«Логопедические игры. Приключения Л», Баскакина И.В., Лынская М. И. «Логопедические игры. 

Свистелочка», Баскакина И. В. Лынская М. И. «Логопедические игры. День рождения Р», 

Баскакина И. В. ,Лынская М. И. «Логопедические игры. Жужжалочка и   Шипелочка», Зуева Л. Н. 

«Логопедия для дошкольников», Коноваленко В.В.,Коноваленко С.В. «Автоматизация сонорных 

звуков»,  Коноваленко В.В.,Коноваленко С.В. « Автоматизация шипящих звуков», Коноваленко 

В.В.,Коноваленко С.В.  «Домашняя тетрадь». 

 

 

 


